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RESUMO

Este texto tem por objetivo compreender a relagéo entre a avaliacdo da aprendizagem realizada pelos(as)
professores(as) do curso de Licenciatura em Matematica do IFSULDEMINAS campus Pouso Alegre e a
percepc¢do dos(as) alunos(as) sobre elas. Como principal referéncia tedrica, buscou-se fundamentagdo em
Jo Boaler (2015) e suas ideias sobre a avaliacdo para mentalidades em crescimento. Como metodologia
utilizou-se a aplicacdo de questionario nos(as) alunos(as) frequentes, utilizando a escala Likert e questdes
fechadas e abertas. As andlises das assertivas mostraram que a forma como acontecem as avaliagdes da
aprendizagem em curso de licenciatura tem um papel significativo na percepcdo dos(as) alunos(as) sobre
0 proprio curso. Sentem que elas classificam e desmotivam. Gostariam que os(as) professores(as)
refizessem seu planejamento mediante os resultados. Também as percebem como importantes para
descobrir em quais areas precisam melhorar. Gostariam de receber um feedback sobre suas avaliacdes e
ter a oportunidade de ver as corre¢des. Assim, permanece o desafio de se efetivar um processo avaliativo
conforme preconiza Jo Boaler, que seja para desenvolver mentalidades em crescimento e capaz de
promover uma educacgdo equitativa.

Palavras-Chave: Avaliacdo da aprendizagem em cursos de licenciatura; Evasio em cursos de

licenciatura; Avaliacdo para mentalidades em crescimento.

1. INTRODUCAO

Diniz-Pereira (2011), em pesquisa realizada em uma universidade federal do
sudeste do Brasil e concluida em 1996, mostrou que nove dos dez cursos considerados
de “menor prestigio” na universidade ofereciam a modalidade licenciatura, ou seja,
nenhum curso com opcao para a licenciatura estava listado entre aqueles de “maior
prestigio”. Nestes cursos “mais disputados” o perfil dos ingressantes era de egressos da
rede particular de ensino — que frequentaram cursos diurnos e nao fizeram “cursinhos”

ou os frequentaram por no maximo um semestre e de alunos que nao trabalhavam e que

! Este texto ¢ resultado parcial do projeto de pesquisa: “Percepc¢do dos alunos frequentes e
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IFSULDEMINAS campus Pouso Alegre.
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tinham pais com escolaridade de ensino médio ou superior. Apesar do ndmero
expressivo de matriculas nos cursos de licenciatura, o nimero de concluintes foi
pequeno, indicando que a contribuicdo das universidades publicas na formacdo de
docentes para o ensino medio e fundamental ndo era expressiva. Seus estudos indicam
ainda que as taxas médias de evasdo nestes cursos eram altissimas, constituindo-se nas

maiores da universidade. Segundo afirma:

“Os percentuais mais elevados foram encontrados nos cursos de Quimica
(78%), Fisica (72%), Filosofia, Matematica e Geografia (69% cada). Esses
indices estavam bem acima daqueles apresentados por outros cursos da
universidade, como Medicina, Odontologia (3% cada) e Arquitetura (14%).”
(DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 40)

A relacdo candidato/vaga no vestibular para ingresso na licenciatura de
Matematica do IFSULDEMINAS campus Pouso Alegre, em 2016, foi de 5 candidatos
por vaga, correspondendo a 9,2% do total de inscritos para todos os cursos superiores.®
Apesar da melhora na procura, a evasao em cursos de licenciatura tem sido retratada em
diversos estudos e inclusive na primeira etapa desta pesquisa divulgada por Oliveira

(2015). Naquela ocasido destacou-se a necessidade de

“aprofundar nas motivagdes ligadas aos professores, procurando entender as
dificuldades relacionadas com alguns professores e a forma com que 0s
professores executam as aulas. Compreender estas motivacdes pode auxiliar
o corpo docente a rever sua didatica e a forma de se relacionar melhor com os
alunos.” (OLIVEIRA, 2015, p.5)

A partir destes primeiros resultados, se colocam as seguintes questdes: Qual o
papel da avaliacdo da aprendizagem em curso de licenciatura? A forma como 0s
professores realizam seus processos avaliativos pode ser geradora de (in)satisfacdo com
0 curso?

Para Santos Baggi e Lopes (2010), a relacdo entre evasdo e avaliacdo da
aprendizagem ainda é pouco estudada, principalmente no ensino superior. Assim,
pretende-se neste estudo, compreender a relacdo entre a avaliagdo da aprendizagem
realizada pelos(as) professores(as) do curso de Licenciatura em Matematica do
IFSULDEMINAS campus Pouso Alegre e a percepcdo dos(as) alunos(as) sobre elas,
contribuindo para a ampliacdo do conhecimento que se tem sobre o assunto. Como
principal referéncia tedrica, buscou-se fundamentacdo em Jo Boaler (2015) e suas ideias

sobre a avaliagdo para mentalidades em crescimento.

5 Total de inscritos: 1.518 pessoas (Engenharia Civil-873; Engenharia Quimica-384; Licenciatura

em Matematica-140 e Licenciatura em Quimica- 121).



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Jo Boaler é uma autora britanica, professora de Educacdo Matemaética na
Stanford Graduate School of Education e esta envolvida na promogdo da reforma da
educacdo matematica no Reino Unido e na promocdo de aulas de matematica
equitativas. Suas publicacGes convergem na crenca de que a avaliacdo deve promover o
desenvolvimento de mentalidades em crescimento . N&o foram encontradas traducdes
comercializadas em lingua portuguesa .

Para Jo Boaler (2015), os caminhos pelos quais as criancas entendem a
matematica sdo complexos e fascinantes, pois, 0s estudantes questionam, tém ideias,
desenham representacfes, conectam métodos, justificam e raciocinam de maneiras
muito variadas. Entretanto, nos ultimos anos, todas estas diferentes nuances da
compreensdo dos estudantes se reduzem simplesmente a nimeros e letras, usados para
avalia-los(as). Os(As) professores(as) sdo encorajados a testar e graduar o0s(as)
estudantes, em graus ridiculos e perigosos; e estes(as) comecam a definir-se — e a
matematica — em termos de letras e nimeros.

A aplicacdo de testes tem um grande impacto nos(as) alunos(as), mas a
comunicacdo das notas a eles(as) também &, de modo similar, negativa. Referindo-se a
estudos acerca de notas e alternativas a elas, afirma que os(as) pesquisadores(as)
produziram resultados consistentes para mostrar que a atribuicdo de notas reduz o
desempenho. Por exemplo, nos estudos de Elawar e Corno (1985, citado por BOALER,
2015) compararam as formas com que professores(as) respondiam ao dever de casa de
matematica na sexta serie, com metade da turma recebendo notas e a outra metade
recebendo comentarios diagnosticos sem uma nota. Os(As) que receberam comentarios
aprenderam duas vezes mais rapido que o grupo controle, a diferenca de desempenho
entre homens e mulheres desapareceu, e 0 comportamento melhorou.

Outro estudo apresentado por Boaler (2015) é o de Butler (1987, 1988), no qual
compara os(as) alunos(as) que receberam notas em atividades de sala de aula com
aqueles(as) que receberam feedback diagnostico e nenhuma nota. De forma similar a
Corno e Elawar os(as) que receberam comentarios e diagndsticos alcangaram niveis
significativamente maiores de desempenho. O que foi fascinante no estudo de Butler foi
que ela entdo acrescentou uma terceira condi¢do, em que dava notas e comentarios —

pois poderia se pensar que este seria 0 melhor. Contudo isso mostrou que os(as) que



recebiam apenas notas e aqueles(as) que recebiam notas e comentarios foram
igualmente mal, e o grupo com desempenho significativamente maior foi o que recebeu
apenas 0s comentarios — quando os(as) alunos(as) recebiam uma nota e um comentario
eles(as) apenas se preocupavam com as notas e focavam nelas.

Esclarece Boaler (2015), que a mudanca de notas para comentarios diagnésticos
€ uma mudanga importante, e permite que os(as) professores(as) oferecam aos(as)
alunos(as) um beneficio maravilhoso — o beneficio de seu conhecimento e de visdes

acerca de maneiras para melhorar.

“Se os professores trocassem a atribui¢do de nota semanal com comentarios
diagndsticos dados ocasionalmente, poderiam gastar a mesma quantidade de
tempo, eliminar as mensagens de mentalidade fixa das notas, e oferecer aos
alunos insights que os alcariam a caminhos de maior desempenho.”
(BOALER, 2015, p. 143) (Tradugdo nossa).

Entretanto, essa mudanga acarreta horas a mais de trabalho para os(as)

professores(as) e, como solucdo, Boaler (2015) recomenda avaliar menos.

3. MATERIAL E METODOS

Para atender o objetivo proposto a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e
utilizou, no campo empirico, como instrumento para coleta de dados, um questionario,
aplicado no 1° semestre de 2016. Responderam 57 alunos frequentes, de duas turmas (1°
e 3° periodos), do curso de Licenciatura em Matematica do IFSULDEMINAS campus
Pouso Alegre, que funciona no periodo noturno. Os depoentes foram convidados a
participacdo voluntaria na pesquisa, e foram informados sobre o0s objetivos,
procedimentos e forma de divulgacédo dos resultados.

O questionario incorporou questdes fechadas - algumas informacdes
socioecondmicas para caracterizar os respondentes — e abertas — nas quais 0 sujeito
dispunha de liberdade para opinar sobre variados temas relacionados com a avaliagéo da
aprendizagem.® As questdes assertivas, analisadas neste texto, foram propostas no
modelo da escala Likert.” Os itens Likert foram considerados como dados de categorias
ordenadas; para cada item foi gerado um grafico em formato de pizza pelo software

6 A apresentacdo e andlise das questdes abertas encontram-se em outro artigo “ENTRE
MENTALIDADE FIXA E MENTALIDADE EM CRESCIMENTO: a percep¢do dos(as) alunos(as) de
licenciatura em matematica sobre avaliagde”, apresentado na 82 Jornada Cientifica e Tecnolégica do
[FSULDEMINAS e 52 Simpésio de Pos-Graduagio.

7 Constando de 12 itens Likert que poderiam ter uma entre cinco diferentes respostas (1. Nao
concordo totalmente, 2. Nao concordo parcialmente, 3. Indiferente, 4. Concordo parcialmente e 5.
Concordo totalmente com a afirmac¢do dada).



Microsoft Excel, levando em conta as porcentagens que representavam cada uma das
cinco possiveis respostas em relacdo a soma de todas elas. Como caminho metodoldgico
para a andlise, buscou-se como principal referéncia tedrica, fundamentar em Jo Boaler

(2015) e sua concepcdo sobre a avaliacdo para mentalidades em crescimento.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES
Anélise das questbes assertivas

Como ndo houve unanimidade em nenhum item Likert, as interpretacGes se
baseiam nas opcBes que foram mais assinaladas. Assim, 51% das pessoas concordam
com a afirmacéo de que “o resultado da avaliag¢do realizada pelos professores expressa
sua aprendizagem” engquanto apenas 37% discordam. Evidencia-se que a maioria (57%)
acredita que “a avaliagdo realizada pelos professores estabelece uma classificagdo
entre os alunos”.

Pode-se notar que a maioria (47%) acha que “a avaliacdo realizada pelos
professores desmotiva o estudo”. De acordo com Boaler (2015), tdo importante quanto
criar um ambiente que propicie ao aluno desenvolver a motivacdo intrinseca, o
professor ndo deve desmotivar o aluno, pois pode atrapalhar o aluno a desenvolver a
motivacdo intrinseca.

Percebe-se também que acreditam que “a avaliagdo realizada pelos professores
ajuda a melhorar o ensino e a aprendizagem”, pois pensam nas avaliacdes
(principalmente as provas) como instrumentos didaticos, com 6timas oportunidades
para colocarem a prova aquilo que vém estudando. Analisando as respostas da sexta
assertiva, “a avalia¢do realizada pelos professores ajuda o aluno a entender onde
precisa melhorar”, pode-se dizer que metade dos alunos (51%) concorda, indicando
gue para a outra metade, nem sempre as provas os(as) tém ajudado a entender onde
precisam melhorar.

Comparando as respostas as questdes 5 e 11 “a avaliacdo realizada pelos
professores torna o aluno mais responsavel”, pode-se notar que alguns alunos néo
tiveram coeréncia, uma vez que ambas as perguntas eram idénticas. Porém, as
diferencas séo irrelevantes por serem poucas. Percebe-se que a maioria acredita que as
avaliacbes tenham um papel importante como o momento em que o(a) aluno(a)

demonstra responsabilidade sobre os proprios estudos.



Na sétima assertiva “o professor refaz o seu planejamento de acordo com as
dificuldades/facilidades da turma apresentadas na avaliagdo” e décima “o professor
mantem o seu planejamento independentemente dos resultados da avalia¢do”, possuem
a mesma ideia, escrita de formas diferentes. Em ambos pode-se deduzir que
aproximadamente 70% acreditam que os(as) professores(as) ndo refazem seu
planejamento durante o curso, independente do que aconteca nas provas. E importante
ressaltar que 37% dos respondentes atribuiram valor 1 da escala Likert (Ndo concordo
totalmente) na questdo assertiva 7, o que revela um grande descontentamento das
turmas em relacéo a este caso.

Para terminar essa fase de analise referentes as questfes assertivas, tem-se que
62% discordam que “os professores sempre discutem os resultados da avaliagdo com

os alunos”.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que a forma como acontecem as avaliagcOes da aprendizagem em
curso de licenciatura tem um papel significativo na percepcao dos(as) alunos(as) sobre o
préprio curso. A forma como os professores realizam seus processos avaliativos pode
ser geradora de (in)satisfacdo, pois percebem que elas estabelecem uma classificacéo,
desmotivam e que os(as) professores(as) ndo refazem seu planejamento, independente
do que aconteca nas provas. Entretanto, também as percebem como instrumentos
didaticos, que oferecem 6timas oportunidades para colocarem a prova aquilo que veem
estudando de forma a descobrir em quais areas precisam melhorar, sendo 0 momento
em que podem demonstrar responsabilidade sobre os proprios estudos. Gostariam de
receber um feedback sobre suas avaliacOes e ter a oportunidade de ver as correcoes.
Assim, permanece o0 desafio de se efetivar um processo avaliativo conforme preconiza
Jo Boaler, que seja para mentalidades em crescimento e capaz de promover uma

educacdo equitativa.
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