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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal investigar as politicas publicas de formacao continuada de professores
e suas reverberagdes nas praticas docentes no contexto escolar. Buscando responder a questdo inicial de nossa pesquisa:
“Quais os caminhos da formagdo continuada de professores no Brasil?”, optou-se por utilizar pressupostos da
abordagem qualitativa. Como metodologia, adotamos a pesquisa documental, bibliogréafica, realizada na base de dados
do Portal de Periodicos da Capes, compreendendo os trabalhos publicados entre os anos de 2010 e 2015. Assumimos a
concepcao de que a formagdo continuada de professores é tema atual e pertinente, dada as transformacdes que a
LDBEN/96 vem passando e principalmente, diante do cendrio de mudangas que surgem para o curriculo de todo o
ensino basico brasileiro, decorrentes das Diretrizes Curriculares Nacionais € da Base Nacional Curricular Comum.
Sabemos que essas transformagoes trazem consequéncias para a educacdo basica, e também para a formagdo continuada
dos professores que atuam no ensino basico.
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1. INTRODUCAO

Quais os caminhos da formagdo continuada de professores no Brasil? Essa tem sido a
questdo norteadora de nossa pesquisa, € nesse sentido buscamos, a priori, respostas nas legislacdes
pertinentes. A LDBEN/96 ¢ bastante clara com relagdo a formagao continuada e o seu oferecimento,
no art. 62, paragrafo tinico, ao afirmar que ela serd oferecida “para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em institui¢des de educagdo basica e superior, incluindo cursos de
educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnologicos e de pos-graduacao”.
Assim, em relacdo a aprendizagem do professor, Placco (2006), afirma que no grupo, as pessoas
interagem, umas com as outras, havendo confronto de ideias, auxiliando dessa forma, na
ressignificagao de novos conhecimentos ocorrendo, entdo, produg¢ao de novos sentidos. A partir do
que foi dito, a pesquisa em andamento se justificam devido & atual demanda em conhecimentos
atualizados para a promoc¢do da aprendizagem dos professores, principalmente, para que estes

possam também levar mais aprendizagem para seus alunos, no ensino basico, em transformagao.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
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A formacao continuada, no Brasil, ¢ um direito dos professores contemplado na Constituicao
Federal de 1988, conforme estabelecido em seu artigo 206: “O ensino sera ministrado nos seguintes
principios: [...] V- Valorizagdo dos profissionais do ensino [...] planos de cargos e carreira [...] piso
salarial [...]”". Nessa perspectiva, seu artigo 214, inciso IV, trata especificamente da “[...] formagao
para o trabalho”. Embora a Constituicdo Federal de 1988 ja traga em seu texto legal a previsdo de
uma politica de formagao continuada, ¢ a partir década de 90, marcadas por grandes mobilizagdes e
avangos em busca de uma educacao de qualidade, tais como Conferéncia Mundial de Educagao para
Todos, promulga¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, Lei 9394/96, que as
politicas de formagao de fato comecam a se efetivar.

Contudo, evidencia-se que os dispositivos legais e respectivamente as tentativas de legalizar
o processo de formagao continuada dos professores nao sao esclarecedores quanto aos principios e
procedimentos que a formagdo deveria assumir. Além disso, a prerrogativa legal da formacao
continuada ndo ¢ suficiente para garanti-la, uma vez que existem fatores externos que influenciam
no processo, por exemplo, as condi¢des que o professor dispde para investir na sua formagao. Dessa
forma, a partir de uma falta de entendimento claro e objetivo que as politicas de formacao
continuada de professores, ora delegavam essa funcdo ao proprio professor, como principal
responsavel pelo seu percurso formativo, ora atribuiam essa funcdo as institui¢des escolares.

A auséncia de condigdes objetivas compromete significativamente a formagdo continuada,
aprofundando as lacunas da formagao inicial insuficiente e precaria. Os proprios horarios destinados
a formagdo continuada do professor na escola, geralmente sdo marcados como um espaco de rotinas
administrativas da escola, lideradas pela propria dire¢do da escola que sobrepde o trabalho
administrativo ao pedagogico somadas ao fato de acontecerem geralmente no final do dia de
trabalho e ou em horario entre trocas de turnos, o que acarreta a chegada e a saida de muitos
professores durante o periodo, bem como o fato de desconsiderar que o professor ou ja trabalhou o
dia todo, ou ainda vai para uma jornada noturna. Dessa maneira, os espagos de estudos e reflexao
coletiva, considerados de fundamental importancia para o desenvolvimento do trabalho pedagogico,
acabam se transformando numa atividade desprazerosa, em uma sobrecarga de trabalho, em virtude
das condigdes em que se efetiva o trabalho e a formag¢do docente.

Contudo, quando se atribui toda a responsabilidade de um processo de formagao continuada

ao proprio professor corre-se o risco de se deparar com situacdes adversas da propria carreira
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docente, tais como, a falta de condi¢des objetivas para a realizacdo dessa formagdo, haja vista a
carga horaria de trabalho dos docentes da educacdo basica no Brasil, onde geralmente alternam
entre dois e ou trés turnos de trabalho. Segundo Ball (2005), esse modelo de formacao individual
faz parte de um cenério marcado pela performatividade, e consequentemente da valorizacdo cada
vez mais um trabalho isolado, fragmentado, que se rende a meritocracia e individualismo.
3. MATERIAL E METODOS

Objetivando responder a questdo inicial de nossa pesquisa: “Quais os caminhos da formagao
continuada de professores no Brasil?”, optou-se por utilizar pressupostos da abordagem qualitativa.
Como metodologia, adotamos a pesquisa documental, bibliografica. A pesquisa documental
embasou-se nos documentos oficiais que regulamentaram os processos de formacgdo continuada de
professores no Brasil e a pesquisa bibliografica foi realizada na base de dados do Portal de
Periddicos da Capes. A fim de estabelecer padronizagdo de busca foram utilizados os seguintes
descritores: Politicas publicas, formacdo continuada de professores, desafios da formacdo de
professores. Optou-se como critério de selecao trabalhos apenas os que versem sobre a formagao
continuada de professores no ensino basico, publicados entre os anos de 2010 e 2015. Este periodo
de tempo foi delimitado, levando-se em consideragdo que esta ¢ a fase inicial de uma pesquisa

maior a ser desenvolvida. A andlise dos dados se desenvolveu a partir da abordagem interpretativa.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados encontrados revelaram um grande nimero de produgdes que discutem desafios e
experiéncias na formagdo continuada de professores. Compreendemos assim, que a quantidade de
trabalhos expressa a necessidade e urgéncia em maior contribuicdo para a formacao e pratica
docente. Considerando que este ainda ¢ um resultado preliminar optamos por discutir a questdo a
partir dos seguintes trabalhos: André (2010); Cunha (2013); Gatti (2014).0s trabalhos identificados
apontam para analises a partir de processos formativos em diferentes areas do conhecimento, a
saber: linguagem, matematica, ensino de ciéncias entre outros.

Os trabalhos desenvolvidos por André (2010) apresenta os desafios e apontam para as
possibilidades no campo da formagdo de professores, de modo a evidenciar a necessidade de
modificacdo da formagdo de professores para melhoria do cenario educacional. Por sua vez Cunha
(2013), aponta que a formagdao continuada de tornou em algumas politicas um programa de

formagdo a distancia, sendo o professor o responsavel pela sua formagao.
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Gatti (2014) apresenta uma sequéncia de problematizacdes e caracteristicas frente a
formagdo dos professores no Brasil, aponta diferentes fatores que contribuem para um cenario
preocupante da formagao dos docentes. Em sua discussdo, a autora propde uma reflexao acerca da
forma e contexto em que a formagdo de professores ocorre, a partir de um breve historico da
evolugdo da licenciatura no Brasil juntamente com dados estatisticos e do campo de estudo. Diante
da realidade apresentada por Gatti (2014) ainda hd muito que se consolidar a respeito da tematica,
uma vez que as politicas publicas t€ém sido marcadas por descontinuidade. Autora salienta ainda,
que ¢ preciso pensar na formacdo de professores como um processo continuo e complexo, onde
perpassa por diferentes situagdes e contexto em seu desenvolvimento.

5. CONCLUSOES

A pesquisa desenvolvida permitiu aos pesquisadores identificar que muitos trabalhos versam
sobre a temadtica investigada, ou seja, os desafios e as experiéncias na formacdo de professores.
Apesar dos trabalhos abordarem diferentes areas do saber, tratam principalmente da analise da
implantacdo de politicas publicas para a formagdo dos professores em servico. Destacando-se de
modo expressivo a utilizagdo da modalidade de educacdo a distancia como tendéncia para o
investimento no desenvolvimento profissional docente. Assim, almejamos com a presente pesquisa
apontar para discussdo das lacunas identificadas por meio da revisdo sistematica. Para tanto,
considera-se necessaria a reflexdo sobre os desafios mapeados nos trabalhos como disparadores
para uma efetiva contribuicdo do repensar a formagdo dos professores, a fim de que favoreca a

superacao desses desafios para melhoria da sua pratica docente no cotidiano escolar.
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